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CAPITOLO QUARTO

DIFFERENZE CULTURALI ® APPRENDIMENTO SCOTLASTICO: ESPE
RIENZA DI DOPOSCUOLA NEL QUARTIERE POPOLARE "AVERSAY
Bl AVELLINO

i)

Circa quabtbro amni fa, agli inizi del 1968, un grup-

—

—_——

e ey

po di giovani, di cul facevo parte anche io prese la de~
T T T T e P e 4 e e . o

cisione di iniziare un lavoro di doposcuola per i bambi-

ni del guartiere "Aversa'.
Esgo & una delle due parti in cui & diviso il rione

"lecea, situato alla periferia ovest della cittd di Avel-

lino, e la cuil popelazione i aggira sulle duemila unitd.

L'altrg parte & costituita dal quartiere"Valle",
Mentre in quest'ultima zona prevale zgy il ceto im=

piegatizio, con cospicue frange di piccoli arbtigiani, di

modesti commerclantl, e con un nucleo abbastanzas denso di
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operai delle scarse industrie clttadine, la seconda zona

guella che ci 1nteressa & invece quasi totalmente abltata

— P

da un sottoproletariato che si dedica a lavorli saltuari

(venditori ambulanti, strgqqiarq;;{mmngvali a glornata,
eoc;j; che cioé no§rpa un_dgﬁinito rapporto @;:}avoro,gqinﬁ
d,_j:.___‘%r%é precisa definmizione di olasse.

Tutto il /quartiere, comunque, svolge in generale nel
riguardi dellafcitbta unﬁ funzione ben precisa; assicura fox
za &1 lavoro bon&ant% e a basso prezzo, e una domanda
interna abbasianza sos%enuta di mezzli di consumo.

Un sud nel sud, insbmna, con tutte le caratteristi-
che ad esso peprulari clienteﬁismo, ricatto assistenziale,
autoritarismo e gesuitismo ecclesiale.

I1 guartiere, da un punto di vista puu strettamen—

e — e 2 s

te 8001ale, ‘non. é autosufflclente. Manca ognl tlpo di in-

N

frastruttura. scuola, farmaold, ambulaterio, aSllO pubb11*

co, centra 8001a1e, Ufflclo postale.

T e e - P,
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Ii'agileo che c'&, & ménopolio del clere, privo dai
spazio, di materiale, 4L personale specializzato,

Per quante|riguarda pil propriamente le abitazioni,
i prezzl nella prima zona sono altissimi, anche ge gi trat
ta di case "popolarl" quindi piccole senza aloun confortos
quattro pareti umidel,

Nella secoqﬁa zona i prezzi sono pil bassi, ma qui
rl'abbanaono & totalq( anche le strade sono in totale dig-
| sesto, come pure il gigtema delle fogne (e si pensi che gl
la gupoblzlone topografica & terribile:; 1g zong si trovs
alla fine di una ripidaxdiscesa, in un grosse fosso),

Come si vede quelle qul tracciate in genersle .Sono
le caratteristiche di un ghetto, di uno Squallido dormito-
rio, non di un effioiente quartier_e;r |
fu 15 questo guartiere appunto che noi decldemmo

di lavorare. Fu una decisione maturata anche in segulto aln

la lebttura di "lettera a una ﬁrofeusoressa" della scuola

di Barbiana.
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Tutti eravamo abiltanti del quartiere, studenti di-
stratti e ripiegati sulla nostra "culbtura" sul nostro mon-
do,incapaci di cogliere i problemi m¥ralli del quartiere che
ci clrcondava.

Don Milani fu quindi una sferzata alla nostra plgri

-zia, fece nascere in noi l'eshgenza di agire, di lottare
12 dove eravamo.

Tu pol spontaned per nei lavorare sullo stesso ter—
reno, quello del doposcuola, del prete di Barbiana.

Ma, prima di cominciare, avevamo gld commesso un
erTrore.

W{_
Gi era mgncato, a-Ytivello 4l indagine generale, sul

guartiere ¢ 1 suol abitantl, un approfondimento psisologi-
C —

co, una analisi, una discussione del dati s dispesizione.
Non avenmo ad esempio la capacitd di caplre e di
spiegare un efenomeno che poil si dimostrd centrale, estre-

e
mamente importante: l'individualismo (che pol vuol dire a-

patia, assenteismo, indifferenza verso i propri problemi )
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/ del sotboproletariato premessa ricorrente di ogni sua ma- @
pnifestazione di passivitd.
la noﬁ era solo su gueste scelte passive che avrem—
f mo dovuto indagare, ma anche sugli attegglamenti, sulle n@fiﬁk;ﬁ @
tivazioni psicologiche che ne erano alla base.
Solo guesto approfanﬁimento ci a¥rebbe poi potuto con
SN

sentire di intervenire correttamente sul terrene soclale,

Quella che invece ci sosteneva era una fiducia magi-

tiere e chiarire ali genitord l'importanza dells scuola per A

li loro figli per farli muovere (magico potere della volon-
£31), facende cosl crollare in un attimo tutte le stratifi-
%cazioni, le oristallizzazioni che determinano 11 loro es—
.éere soclale.

Solo oggi abbliamo capito, prqprio=grazie’ainﬁf mo-

Qesti,appEofoﬂdimentidpsiéoldgici, che certe incrostwazio-
D

ni non si possono eliminare con un colpo di spugna, ma che—

invece occorre studiare e analizzarle rigorosamnente e pa—

ca delle parole, guasi che fosse bastato scendere nel guar- iR
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zientemente e con strumentli scientificl idonel.

Solo pgegl sappiamo, ed & ormal riconosciuto da mol-
ti, che le ingiustizie sociali croniche (quelle che conbi-
nuanente subiscono gli abitanti del Rione Aversa) e tutta-
via sanabili, intaccano e danneggiano la personalitd carab
terizzandole nella sua efficienza e nelle sue capacitd creg
tive, se non gddirittura nel suo stessgo porsi?,

Per guanto si cerchi;disperaﬁamente di negarlo, la
realtd di questo sempligp“fatto/péﬁ%inua a sussistere e a
P g
imporsi.

Questo condizionamento della personalita sociale 1o
Esi pud comprendere soltanto come una delle conseguenze di
:una certa realtd storica che 1'ha prodotta.

Non sono stati certamente gli ghitanti del quartiere

g desiderare di essere isolati in guel ghetto, anche se

gpesso tale convinzione & comunemente nutrita dagli estra-

" nei alla vita del quariiere. La conseguenza quanto mal cru-
i )

H -

¢
dele e peicologicamente repressiva di cid che essi possono

r) 4




assere costretti ad adattarsi alla loro condizione e ad

affermare, in determinate circosbanze, che addirittura non

stanno poi tanto male, che il loro stabto di asservimento
? .

, -ﬁ.'».:'-'tv.-.l\vj C RS
gu,-___?;;; PRI 5 VWY NI YV
(

Wingr  juslborg
Rimane tuttavia 1l fabto che 1l'esclusione ¢ la condi-—

non & pol tanto dannoso.g;)

ziéne di inferioritd non sono cerbtd desideralti e non sono
fratto di una scelta. N& il loro stato, la loro condizione
& desidérata o imposta da persone che siano sane 0 poten—
zialmente sane.

Golore i gquali sono cosbrettl a vivere nei ghettl,
imparane a loro spese che quasi mal nella societd essi s0-
no rispettati al pari degli altwi e finiranno naturalmen-

e ool dubitare del loro gtesso valore.

Poich® ogni essere umano, soprattutio per la conside-
razione in cui deve tenere se gtesso, & deberminatoy in
larga wisura, dalle esperienze che ha gecunulato nel rap=—

porti con gli altri, & comprensibile che gli adultl, e pin

ancora i bambini, che vengono continuamente respinti, comin




ciano a dubltare ¢ a chiledersi se essi, la loro famiglia

¢ 11 loro gruppo, davvero non meritino dal resto della so—
cieta pih rispeﬁto di quantbto ricevano.

Sappiamo (1) bene quali effetti negativi derivano
in vn individuo, oltre che dglle esperienze negative del
rapporto con gli altel, dalla mancata‘realizzazione dei suoil
bisogni. Quando egli & sottoposto ad una grave o ad una
prolungata frustrazione, la sua incapacitd di raggiungere
le scopo pud far sergere sentimenti di fallimento persona-
lé e di ansia., Egli allora per difendere 1'immagine che ha
di s& reagird con 1l'aggressivitd, o con la regressione,con
la fuga o con la rimowzione, con la formazione reattiva o con
la razionalizzazione, con la proiezione, con l'autismo o
con l'identificawmione.

Molto freguente & soprattutio 1'aggressivité che si
manifesta o con sentimenti ed azioni di irs e di rabbia, o

Bt e e M B S P e P P o N o APk P

(1) David Krech, Richard S. Crutchfield Egerton L, Ballachey.
individuo e Societbtd. Giunti Barbera, Firen—
ze 1970 vag, 141-145 ’
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con la violenwa fisica contro oggetti e persone, o con at-

tacchi verbali, o con Lantasie di violenza e di aggressio-

Al

ne. ; { )‘“‘ .
QR_: Aeyy A ;\‘r:l\ '»)

FUNZIONAMENTO B DURATA DEL DOPOSCUOLA

T1 presupposto fondamentale, perche si potesse svol
gere il doposcuola, era avere a disposizione un locale nel
guarbtiere.

Non esistendo perd un centro sociale, n& locall libe-
ri 8a poter affittare, ci rivolgemmo al prete, che nel quar
tiere aveva a disposizione un locale a pianterreno, adibi-
to a cappella.

Rimaneva ora da stabilire guall e quanti dovessero
essere 1 bambini che dovevano frequegtare il doposcuola.
Decidemme percid di fare ung specle Fi censimento presso le
due scuole frequentate dal ragazzi del guartieret una sita

a circa un chilemetro, a viag Oolomb?, 1'altra molto pil

lontana, fuori della ciltba.



N PR s,
Avemio cosl un primo ingontro con la realtd dells,

. . - {
scuola e con i suoi maestrl .

Ascolbtammo pazientemente;le loro lagnanze, infarei—
te di paternalismo, 4i disprezéo represso, di'compiacimeg
to per la nostra iniziativa chle 1i aiutava fqrse a mebber—
si in pace con la coscienza, Non uno mancd di sottolinearé
le carenze e le deficienze dei bambini (nel senso di man~—
canza costituzionale o Tatale|di intelligenza), non uno eb

be il coraggio di riconoscerelche la proprig negligenza, la

propmia noncuranza non faceva ‘che agsravare la situazione
dei bambini, gis cosl precaria

Gomunqué, alla fine, 1;elenco fu formato. Ci trovam-
mo cosl di fronte g una lista di circa duecento bambini,
Naturaglmente poiché eravamo ben| pochi, fu gliocoforza sceg
glierne un numefo limitato, seghendo il criterio di dare lg

precedenza gl pil bisognosi di hiuto.

In realtd tutto andd diTerSamente, perché almeno

gll'inizio i bambini frequentanti si albernarone spontaneg—




nente a cgsd.

foi, d'altronde, non avemmo né la forza, nd

la capacita, /n®é l'esperienza per mettere un pd d'ordine in

quel caos.

ﬂ\[\} _,q\,‘.'..l,,,& q,,_g\,“ ' f\ J,(éﬂ_; o

bolo dopo ua-poco, W1 numero dei bambini si stabiliz-—
TCUPY W SR ST
z0. Furono cireca trenta i frequentatori assildul, con uno

Nxaﬂﬁ}

scarto di una decina di frequentatori saltuari.

Il luogo nel quale ci ritrovammo dai primi giorni di

gennalo fino alla fine di quell'anno scelastico, tutti i
giorni, dalle 15 fino a un'ora imprecisata di ogni pomerig-~ i
glo, fu, come gi& abbiamo detto, la cappella del rione.

Era un solo locale, rettangolare,Ap:u lﬁngo che lar-

g0, con uno gtanzino adiacente,che avrebbpe doﬁ/;o funziona—

/
re da gablnetta ma che invece spesso serviva per 11 lavoro

di uno dei gruppi dei ragazzi.
L9~ Una portas g VetrlftentaVa disperatamente di isolar~ f
‘ _“% x !la""}‘(’
‘%rg&éghfaj Q"lgkg
AllYinterno, solo guattro pareti spoglie, alcune
It
PRy Ea %Muhr«3ﬁ$ﬁ‘ *ﬁ*ﬁ@:m?
sedie, e un piccolo aitare, 1n,fondo.

lo dall'esterno, ma inutilmente.

L

SZA“\ @Tﬂm
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I primi giorni 1 bambi%i &l adéttarono a fare 1 com—
piti tenendo i libri e i quaéerni sulle ginoechia, alcuni
seduti sulle sedie, altri su£ gradinl adiacente all'alta-
re. Poi riuscimmf a procura%ci quattro tavole di legno ceon

gquattro appoggl {1 Terro. {

. . A ! - . .
Riuscimmo lcosl a formare due lunghl tavoli, grazie

ai quali si potd |cominciare a lavorare in condizioni un po

1

"\

|
appenﬁem?o un abbeccemdarie dl vecchila

co pih decenti.
Alle paredl

data, fornitoci da\pn insegnénte, e qualche disegnino. In

un angolo ponemmo un mobiletto con quaderni, penne e Lo

gli *




ANALISTI DI UN FALLIMENTO

a) -~ Lettura e scrittura -

Il nostro lavoro durb un anne. Incominciammo foxrni-—

ti solo di puro velleltarlsmo, e andammo 1nnanzl accumulan—

do e:rorl sn errori flno a11'1nev1tablle fallimente finale

dal punto ai V1sta dell'ln egnamento (non comunque dal pun~

-1

to di vista del eontatto con 1'amb10nte e delle r3f19851o~

ni SUOOGSSlVe ohe abblama avuto occasmone dl fare)

Quello che non avevamo compreso era che, prlma di

il . S

1n1z¢are 11 doposcuola nel quarblere e durante 11 d0p050u0~

la sarebbe stata necessaria, da’ parte nostrd, una prepara~
.. 'é’ ,\ v sy ,,}MU?:-XW(/Q
Zilone pSlCDnglGa, qulndl un approfond1mento sul come il

vivere in qnmg@bi@nta,depriVato influisce sg}moampsrtamen—

to scolastico dei bambini, sul loro apprendimento gulle svi~

1uppo dell'intelligenza, del 11nguagglo, dell‘affebt1v1ta.
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Beue, avevailo constatato che 1 ‘bambini non. sapeva-.

no“}ggﬁggg, Ma come reagivamo? Una volbta tentavamo dispe-
rataménte di usare 1l meltddo globale, cercando di far leg-
gere loro parole intere oorriépondenti a cose concrete,
un'taltra velta, vedendo che 11 bambino incontrava difficol—
t4 nel leggere e nello scrivere gruppi di lettere (gno,glio)
" comstringevamo il ragazzo a una rincorsa astratta in un
mondo di lettere vuote, staccate dalla realtd, fatte solo
di suoni da ricoxrdare per forza.

Altre volte infine, vedendo i bambini particolarmen-
te sdogliati, imponevamo lore, quasi per liberarcene, la
lettura della stessa pagina per svariate volte e la ricopig

tura della stessa frase per altrettante velbe.

PRr— e }‘}—’ :‘;; A &;\‘d}\\'
Non oap1Vamo, ne avevamo gll strumenti pSlCDnglol

e non salﬂjpglcologlcl per caplrlg%/quall fosgero le vere

radlcl delle deflclenze ne11a lettura e le cauée della svo—

gllatagg}??P"w
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Solo oggl abblamo eaplto che va®i e disparati sono

i motivi per cul 11 bamblno alla Tine Sl trova mato o d190~
rmentato dl fronte 2 una pagina da levgereL

.Infatti, innanzitutto 1 bambini di rione Aversa in

genere non hanno frequentato un a81lo, o, sSe l'hanno fre—

o

quentato,resao ha rappre%entato per Loro sole un parcheg~

B}o ed un aocumulo d1 frusbraz1on1 per alcune ore al glor—

110«

L'asi%p che ¢o'& nel quartiere svolge proprie questa
- i . i
Tunzione; non [si sogna nemmeno d&i attuare quelli che do-
! ;
! {

vrebbero esse%e i suoi compiti e, che bene o male, sono at

tuatl dagli aéili, cuelli per intenderci frequentati da

i .
i

bambini del ceto medip e svuperiore. Quali sono questi com-

piti?
‘}\\,

L'a51lo,Adovrebbe proprlo per quesbl bambini conflm

_ - —

[RRNIY

nati in un ghetto, sviluppare l'eduoaziene sensoria —percet-

tiva, l'educazione motoria, 1l'educazione del linguaggio e

la soclalizzazione,




o))

- 124 -
/ Putbtavia il problema & ancora pil profondo: la
¢
)

fregiensa’ obbligatoria in un asilo adeguato come guello

/ ,

!
desJ;itto prima avrebbe migliorato cervtamente la situazio-
ne ha mon avrebbe risolto il problema,

Ll prohlema oeﬂtfale era cho “le CDﬂdlZlOﬂl amb:en

fali din cui questi bambinit vivevano non. offrivano lo stimg

lo 1ntellettuale e sensoriale. necessquo _per trarre pro-

fitto anche dall'asilo e quindi dai primi anni della scuo-

1la elementarel,

Ad esempio sclo ora abblamo cgpibo che molti bam—

o somree ® ot n e o e eI e R L Tah SR MR 8 s e et LA A e e famas mado sEa e e e S TE e s TR ESR T T

‘bini 81 rione Aversa avevano scarse capacita di digcernimen

R PR TR

to. uﬂltlvo, clo® non riuscivano a dlatlnguere le sottili

S e, ARCRRT T e A e e, " o

differenze e sfumature 4l suono, cosa essenziale per la let—

L tura.

Un bambine che vive in una casa piccola ed in una

famlglla SOVfaifoliaba, e qu1pd1 IumOfD&&, 1mpara a non sen-—

.....

tire, si forma.in lui 1'abitudine di qutolgolar51 aall'qm-

bient
L ENLE,
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J .
'er ?uando y& famiglia la madre sgrida gli altri figli,

o le signore d¢l pala%zo bisticeiano fra di loro, o sgri-

dano i figli ribelli. Cosl egli non riesce ad acquisire la

|

abllita di didting u?re bra i suvoni attinenti a quelli o-
. { l . -
stranel, e adlesclugeres questi ultimi.

Larstessa sltuarione 8l ripete in classe so, nen-

‘Lre 1'1nsegnamte sta parWando, egll avverte aibrl TU&OTL

estranel, ad esempio il rombo di una moto 0 di un auto, il

parlottare del bambini v101n1, per cul alla flne 010 che

discerne non sono le parole 6@7 maestro, ma solo un ingie-

R B

me confuso di suoni.

i e T

Lra qaesta esattameqte la 81tuaz10ne che, per i mo-

tivi sopra citati, si rlneteVa anohe nel nostro sovraffoln

lato locale, con tutti i bamb;g%kqhgwggr;gygno contempora-

neamente, con tante voci & suoni diversi e contrastanti.
Un altro problema imporbtante, che pregiudicava lo

apprendimento nella lettura, era che ai nostri bambini non

era stata mai insegnata la pronuncia.
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lgntre per un bambine della borghesia la correzmio-

ine della pronuncia o degli errori di sintassi o di gramma~

. tica & uno dei modi principali %ttraverso culi gli si inse_
gna a Gistinguere tutte le sottili sfumature di stono e
jdi linguagglo, come per esemplio la differenza tra una "H"
e una "pﬁ; la stessa cosa non accadeva (ﬁé noi facenmo in

.modo che accadesse), per i bambini del quartiere.
I1 problema si aggravava magglormente pol per il fatl
F’\to che i1 sistema fonetico della lingua da essi parlata,ciloé
o i

/ ) . - .
[ 11 dialetto, era molto diverso da quello dell'insegnante o

@ei 1idbri.

'
i

Un esempio: un bambino, Italo Minetti, (oxfano del
Afadre, con altri cingue fratelll, casa di tre stanze) quan-—
;db leggeva alcune parole non le leggeva come erano scritte,
.ma le ritraduceva in dialetto. (Questo discoxrse valeva na-

turalmente sole per quelle parole che conpsceva giz). Igli

gl affamava ad esempio a leggere la parola "valigia" in

t

ﬁuesto modos "bsliscla", oppure leggeva "sordi" per "soldi',

1
1
e questo continuava ad accadere nonostante le ripetute corre-
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izionl. Perché? Perchd egli usava leggere corrvebbgmente 1l

ltermine "valigiasolo nelltattimo della correzione,ma nells
sug casa,con la madre, con i compagni usava solo 1l termine
dialettalejpoichd questo e non 1taltro,rappresentava il ter

mine di comunicazione con gii altri,
b) ~ Il problems della lingua =—

La nostra correzione quindi, lungi dal rappresenta-
re un aiuto per 1 ragawzl, si risolveva in una sorta di im-
posizione dall'esterno, di oostxﬁzione a una lipgua estra-
nea al loro mondo.

Una lingua che essi sentivane per poche ore al glor—
no dalla bocca del maestro, che ritrovavano scritta nella
cattiva ¢ forzata leltura pomeridiana, ma che non diventa-
va per esgl qualcosa di vivo, di proprie, gualcbsa che 1i
aiutasse a capire meglio se stessi e 1 proprl problemi.

La cosa grave, inoltre, era che, sia nellz scuolsg

che coy noi, 11 bambino non veniva stimolato a parlare mpl-—

te, a esprimersi in modo che noi pobtessimp influire sulle
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apprendimento della sua "lingua parlata', g veniva spin-
to a ooncentrarsi soprattutto sull'spprendimento della lin
gua scritta, con la presuazione che egli gi# capisse la
lingua orale e sapesse parlarla.

Ma questo era un grave errore, appunto, perche la lin
gua parlaba che i bambini usavano nei loro rapporti fami-
liari guotidiani o con i rapporti con 1 oompagni, era 1l
dialetto.

Cid che comungue non avevamo per niente capito era
la stupenda lezione sulla lingue di don Milani. Se la lin-
gua riflette le differenze di classe, ed & padrond chi sa
mille parole e sa esprimerle per far tacere chi ne sa solo
cento e non sa esprimerle, il problema era che i nostri
bambini dovevano, come 1 ragazzi di Barbiana, impegnarsi
innanzitutto sulla acquisizione di essa. Dovevano diventa-
re padronl 4i una lingua che potesse essere letta da tuttl,

fatte dl parole 41 ogni glorno e 11 nostro compito doveva

essere quello di aiutarli in guesto cammino, partendo perd
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dglle loro condizioni oggettive, senza solbtoperli a sforzi
inutilie

Soltanto grazie alla acguisigione di questa lingua
essl avrebbero potuto finalmente comunicare a tubtti i Loto
interessi, le loro esigenze, 1 loro bisogni, i loro senti-
mentil repressi, i loro ildeall,

Inpossessarsl della liﬁgua non avrebbe signilicato,
dungue, per essihééi;wié.ééﬁaciﬁékéi“ripetere meccani camen-
te le frasi spesso vaolte,a loro estranee e Ffalse del libro
i testo, o0 41 elencare melensi pensierini su ordinazione,
ma finalmente i1l mezzo di esprimere tutto ¢id che avevano
dentro.

"Giaoni disgraziato (1) perchd non si sa esprimere,
lui fortunato che appartiené al mondo grande. Fratello di

tutta L'Africa, dell'Asha, dell"America latina., Conoscitore

(1) Scuola di Barbiana: Iebttera a una professoressa. Libre-—
: ria editrice Tiorentina pag. 106
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da dentro del bisogni dei pib. Pierino fortunato perchd

sa parlare, Diggraziato perchd parla itroppo. Iui che non
ha nulls di iﬁporﬁante da dire. Lul che ripete somq cose
lette sui libri, seritte da un albro come lui. Tui chiuso
in un gruppetto raffinato. Tagliato Fuori dalla storia e

dalla geografia.,

2

F
C'& ancora un altro fattore molto importante da

sottolineare.
Nella famiglia dei bambini @i rione Aversa in genere

oltre al fatto di parlare "mgle" si parlava poco, mentre

sl gridava moltq.

Gli adulti, ammesso che parlasgqu con il figlio,
g1 esprimevano con frasi mqltp brevi: "prendi qggstéf."gorn
ta quello®. Cosi_il ragazzo non aveva mail dovuto aspp}tare
f;gsi linghe e diffuse.

! I1 linguaggio cul era abituate era inoltre grammati~

calmente e sintatticamente semplice. Di conseguenza egli/

M amaan s T T T A

non era capace di segulre l'insegnante che pronuneiavg pa=

L
ks
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recchie frasi . per volta. & era oapace, quando gll sfugglw

va qualcne parola, di ricostruire guello che il maestro a-
veva detto, ignorando le regole sintattiche del suo lin-

guaggio. ®' come se il maestro avesse parlato in un'altra

lingua.
Un'altra conseguenza del Fatto che in casa =i par-
lava poco era che non riusciva ad esercitare la sua atten-

zzone e 1a sua memorla, appunto perche esaa rloeveva una

quanﬁlta mo1to baS%a dl Stzmojl.

?empre per la stessa ragloae (ciod il fatto che sen-

i, T N WP N S S . .

tiva una frase ogni Lanto) egll non r1u601va a& acovlslre
ung dlmens¢one pr301sa del tempo, Era inutile qulﬁdlwché
noi eci aflannass¢mo -] stimolafé certi bambinil, una delle
guali Rite, particolarmente lenbta, a fare i compiti in un
certo tempo}

Non capivamo che era difficile per lei acquistare

cosl, su due piedi, un'esatta dimensione di quel tempo.

I’amblenbe a01turno 1n,cu1 1 nostrl bamblnl vive—~
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vano, 81gn1f;cava bhre ohe queutl ragasz 71 “pousedevana(1)

- N P e e e m el e e ans

una 11m1uaba pelce21one del LOﬂdD cho 11 01rcondava, non

sapevano che gli oggetti hanno un nome (tavolo,parete, 1w

bro) o che 10 sbesgo oggetto puo avere moltl nomi (le mela

& un frut to, 0880 rouondo) Ta ragione & che mentré-iéumam
dre borghese si esprime pil o meno cosl: "Gianni, prendi
guel libro dal tavolo e rimebttileo sulle scaffale"; la madre
del basso cetbto si limlita ar "prendi quella cosa e mettila
1a%, indicando col dito e facendo altri cenni con le mani
per specificare che cosa e-dove".

T rlsultabl S0n0 culndm scontati.

T . maestri (e noi) assumeVano come cosa oevta che

gli allmevm oonescessero gzé 1i nome di ogn1 oggetto e cre—
devano dl dover solo rlspondere a]la domanda perohé

¥Ma 1 nostri ragazzl non sapeVano nemmeno come si

B L o T P R SN 1 s

ohlamavano le cogse € nessuno aveva mai 1nsevnato 10r0 a chie—

A E AR s St

S ra e nnd

ée??"ﬁ??‘??ﬁr“

(1) Charles E.Sibberman. Crisi in bianco e in nero, Nuovo
Politecnico Einaudi, 1968 pag. 303



- 133 -~

e Y A e

Era 001ﬂ61 1nev1tablle che non imparassero a legge-

Un'analisi simile avrenmo dovuto saper fare a pro—

e e e i e Aveeram e e n e e n A o= e “ b R T

0051L0 oelTa Scrlnuurau

I bambini scrivevano male, erano dlSDTUlnatl, me

P . . o e

nol eravame impotenti di fronte a questa situazioneo Sape-

Mt e i T T s TR e e e - P

vamo sgridarli, o incltarll a far meglio, senza sapere pe-—

10 come aiutarli veramente, come dover intervenire per eli-

e om ™~

minare le Loro deficlenze.

B @L0 accadeva per la nostra ignoranza del principi
ccadeva p nostra ignoranza dei prinocip

fondamentall che sono alla ba ase della secrittura.

{L %f\f) \.’h\ﬁ 3 \ j\j_g 3’9\&# /C:l“b_h% g

[ 11 bambino-possa_imparare a. scrivere correl-
/ j\ ﬂ*—”‘?—w}f '\f"r!‘) Q—’B}, L Dé“’f‘v i Q%”*ﬁ% \JaQ. { lfﬂ‘?\’ﬂ:&i’"k“ rd

'ag&ﬂ%e‘”oc dorre ohe SL&HO maturate in 1ui alcune fondamen-

aach TGOS RS A ST A e e

»

;tall capaolta: quelle pefcettlvo—m0uovle, quelle VTSLVG,

guelle relathe qll'@rlentamenuo spaziale,

wApgeER. s Lblgers A s wv o Ee s . F e el an

!
;
i | I proprlo queste ca pa01td mnancavano complotamcnbe

nel nostri bambini, a causa, come Sempre oell’smbaente in
y ¥ H

cul vivevano.
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Considewriamo ad esempio le capacitd di sviluppo mo-
torio.

Da gquando ha oominciaﬁo a muovere 1 primi passi,
ogni bawmbino di Rione Aversa & Tinito invariabiluwente, da—
to 1'ambiente familiare scomodo e stretto in cul trascor-
re i suol primi giorni, tra i pledi dei pih grandi, 1 qua-
11 si irrifano Ffacilmente (perchd® sono gid cosbantemente
turbati @i assillantl problemi quotidiani) e tentano di
tenerlo guieto in un angolo (e si noti che gli si dirad, co
me sempre: mebttiti 13, indicando con il dito il luoge, sen
zm mal Specificare con le parole: deibra, sinistra, e guin
di senza che 11 bambino riesca mai ad acquistare norme di
orienfamento spaziale che gli possano servire anche in se-
zuito).

Si limiterd quindi in questo modo quell'attivitd
che egli invece deve svolgere, se vuole acuire il proprio

interesse e il proprio sviluppo.
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Digltronde la sua casa ¢ cavatterizzata da una ge-

nerale scarsitd di oggetti: vi sono pochil glocattoli, po~
chi quadri, poche riviste, poco di tutto tramne persone e
rumerd . Spesso non ha in casa nemnenod una penna o ung ma-
tita. |

Questa poverth di condizionl ambientali offre al

fanciullo poche opportunitd di manipolare ed organizzare le

proprietd vieive del suo aublente.

T1 nostro bambing, in altre parole, non pud mani-
pvolare le varie forme ¢ dimensioni e sfumatore di colere e
strutture ed esperienze che sono a disposizione del hambi-
no Gella borghesia.

Non si trathta solamente di una casa con giocatboll

e di un'altra senzar al nostro bambino manca ad esewpio an

che lag varietd di forme e dimensioni degli utensili casalin
ghi con cui gloca ianveriabllmente il bambino del cebto supe-

riore,
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Bglli guindi non avrd la possibilitd di acquistare
‘quelle capacitd percetiive delle cose, quelle capacitd vi
. sivo-discriminative tanto necessarie nell'spprendimento

cdells lebtura e dells sceritiura.

Infatti il bambino per leggere ¢ scriveke bene dow

1

vrebbe essere in grado dl discrimingre 1 detltagli nella

Torma delle lettere, nella Loro posizione spaziale e nella
! Y

|
f . : o
oro relazlone in tutto 1l contesvo della parola.

{

i Tutbo questo lnvece, per i motivi suddettl, non e-
ira nelle possibilitd del nostri bambini, 1 guali guindi

%

ﬁallivano sia nells letbura che nella seprittura.
¢) - Apprendimeunto dell'Aritmebtica e della geometria

Un discorse correbtto avremmo dovuto impostarlo an-
che per quanbo riguardava l'apprendimento della aritmetlca

e della geometria.
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I ragarzi incontravano enormi difficoltda in questo
campo, non conoscevano ad esempio le tabelline, &1 conse-
guenza non sapevano fare le operazionl, si bloccavane 4k
fronte a un problema 341 geomebria, anche 11 piv semplice,

Pa parte nostra ci interstardivamo a far ripetere
per ore e orve cifre,simboli, numeri, che 1 ragazzl conti~
nuovano a non ricordare.

Lppare una pill attenta lettura di don Milani ci a-
vrebbe aiutato a capire i nostri errori.

"Il problema (1) di geometria faceva pensare a una
seultura dells Biennale: "Un solido & formato da una semi-
gfera sovrapposta a un cilindeo la cuil superfice & tre seb-
timi di quella.....”

Non esiste uno strumento che misuri le superfici.
Dungue nella vita non pud accadere mai di conoscere le su-—

(1) Scuola di Barbiana. lettera a una professoressa, Ii-
breria editrice fiorentina pag. 25.
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perfici e aon le dimensionid

Un problema cosl pud nascere solo nella mente di
un malato.

ells nuova Media queste cose non si vedranno pilt,
I problemi partirannc "da considerazioni di carattere con~
creto",

Difatti la Carla (1) guest'anno alla licenza ha
avuto un problema moderns a bhase di caldaie: "Una caldala
ha la forma di una semisfera sovrapposta.s .. B di nwnovo
si parbe dalle superficil. Meglio uh professore alla antl-
ca, dtuno che crede d'essere moderno perch® ha mutato le
etichette."

Non svevamo percids capito che il criterio fonda~
mentale ancora una volfa; doveva essere guello 41 partire
dalla loro esperienza immediata per risalire pol alle siste-

mazioni e alle teorizzazlonie nonché dglla conoscenza &X

(1) Scuola di Barblana: 0p.cil.
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di Piaget! CLd soprattutto per la geometria, mentre per
1'aritmetica sarebbe stato Forse pit adatbto un procedimen-—
to inverso..

Dungue tutto doveva essere sempre impostato nei
Termini di uno stretto nesso frs teoria e prética e ri-
spetto delle leggi dello sviluppo intellettivo.

L'insegnamento a partire dal singolo eldal genera~
le per arriwvare al particolare si poteva adattare solo a
chi nella propria vibta aveva avuto una conoscenza dei S1m—-
boli e del loro uso, indipendentemente dal collegamento
con il concreto, ad esempio al ragazzo proveniente da clas—

sl privilegiate, ohe si abitui a conoscere per curiositd

éioé pexr il mondo che lo circonda..

Hon si adattava certo si nostri ragazwi, abiﬁanﬁi
di un ghettc,abituati a confrontarsi direttamente con le |
coSe ¢ a risolvere i problemi cbﬁ'le Proprieimani, senszg

passare attraverso il ragionamento generale astratto.




i
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Nol invece svolgevamo la stessa cattiva funzione
della scuola, in guanto non eravamo capaci, per condlizio-
ni eggettive, di insegnare al ragaszzl un uso pik o meno
correttbo deil simbeli, facevamo cosi perdere lore ogni ri-
ferimento con la realtd concreta, btenendolli sospesi nello
astratto, alienandoli profondamente.

Non avevame cgplto che i bambini di Via Aversa,co-
me tutti i bambinl provenientl dalle classi meno ainenti,
grano invece immediatamente interessati a conoscere le co-
se per mutarle, perché con il mutbtarle di esse mubta la loro
condlizione,

Ta forma di conoscenza che oill si adattava loro era
la partecipazione, non la discuseione delle cose., Cosiccoheé
quando npi 11 costringevamo a seguirci passivi inrlabirinn
ti di numeri, simboli operazioni 1i annciagvamo e frustrava-.
mo il loro desiderio di conoscenzan, provocavanmyganche in
guesto campo il loro fallimento.

Queste sconfitte, guestl insuccessl su tuttl 1 fron-
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t1 confermavane e intengificavano i1l loro sensgo di infe—
TI0TL TS .
Allora, e solo allora, essi diventavano svoglia~

ti, disattenti, distratti, e, peggio ancora, ribelli,

d) - Insuccesso scolastico ~

Tnfatbhi il non imparare a leggere e a serivere
non influenzava solo il lero profitio scolgstico, ma anche
profondame,te 11 modo in cui essi congideravane alla fine
se stessi,e quindi la scuola, e nol, miserl surrogatl di
guella scuola.

Tesl capivano come fosse importante, nella scuola,
saper leggere e scrivere, © i1l non riuscircl rafforzava
1'immagine negativa che essl avevano di s® a causa delllin-
stabilith del loxro ambiente (al contrario, ed & questo che
aoi non avevamo per nienbe capito, it modo principale in

cui si Formano 1'smor proprio, la conoscenza la fiducia



s&, consiste nell'acquistare una certa competenza prima
AN un campo, poi in altri),

Cosl, polché 1l'insuccesso si ripeteva con una cer—
ta freqguensza, ilnevitghilmente, sSenza nemmeno confessarlo a
ge gtessl, "1 ragawzl cominciavano a odiare se stessi, e

la scuola, e gli insegnanti che rendevano pubblica la pro-

va del loro insuccesso,

Eececo allora 1'inizilo 4l un circole vizioso. Poiche
11 ragazzo non sapeva leggere, ne soffriva L1 suo-oomporn
tamento g scuoela, diventava swvogliato, o reagiva, facendo
11 buffone o 11 wibelle,

Il maestre, visbto il suo atlteggiamento, reagiva di
conseguenza. Cosl la combinazione 41 scarso profitto e cat-

tiva condotta rafforzavano l'insuccesso, che continuava a

rendere ancorag pegglore la condotta. B cosl via",.




e} - I Maestri e noi -

A guesto si aggiunga la prevenzione del maestri
verso i bambini del quartiere, la loro negligensza, la lo-
ro apatia, 11 loro fanatiemo, quindi 1'abbandono totale da
parte loro del bambini,

Poco niénte veniva insegnato loro, appunto perche
da loro gib si aspettava poco, e, vislbo che non gli si in-
segnava niente, 1 bambinl non facevano progressh.

Anche queste contribuiva a far crescere i# loro un
senso di umiliazione e sfiducia nel loro valore, al proces-
g0 eduecativo reagivano in manlera negabtiva, ostlile, aggres-
giva.

Odiavane gli insegnenti, odiavano la scuola, pdig-
vano thtto cid che sembrava imporre lorop tante umiliazionl,
perché non venivano rispettati come esseri umani, perché

venivano sacrificati in un meccanismo di efficienwza e di a-

dattabilitd, perché la loro dignitd e la loro qualitd di




esserl umani venivano oscurate e ignoratbe sulla base di Fal

fori irrilevanti dal punto di vieta educativo cice, i loro
modi, 1 loro discorsi, la loro maniera di vestire e il lo-
ro apvarente diginteresse, In definitiva essl, gia prove-
nienti da un ambiente privo di gtimoli, invece di essere
aiutati, lncoraggiati, guidati dal macstro, venivanoc respin
tl, e non a caso'spesso.il loro profitfo man mano che anda-
vano avanti.nella scuola pegglorava.

Insieme al profitto peggiorava il loro livello di
espressione, le loro speranze per il futuro, le loro motbi-
vazionil al successo. Man mano che sl rendevone conto della
loro situazione, i fallimenti progressivi incidevono pro-
fondamente su di loro, diventavance centrali nella loro vi-~
ta scolastica, pil importanti dei loro rari successi,

Il contrario di cid che avviene in genere per i bam-
bini delle classi syperiori, 1 quali sono fortemente matu-

ratli al successo, tanto che sono pit facllwente portati a

reprimere 11 ricordo degli insuccessi.
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Verso di nol succedeva invece Un processo un DocCo
diverso: l'insuccesgo creava in loro vn senso di colpa.
Tnfattl essi sentivano di nen corrispondere alle
nostre aspelbative, di deludere le nostre speranze.
Aneche qul perd 1l'insuccesso chiamava 1l'insuccesso.
Infatti l'insuccesso creava il senso di colpa, e
questo, per poter essere abttenato, aveva bisogno di una
punizione {una sgridata, 1l nostro allontanarei da loro e
trascurarli) che veniva procurata atbtraverso un ulteriore
insuccesso. Non oainamo.ohe solo giutandoli con un amore
responSabile e sereno, con degli stimbli efficaci che non
provocassero in lore altre tensioni eccessive, potevamo
rompere questo cirecolo vimioso.
Gi illudevamo invece di suscitare la loro atvenzmio=
ne con i cubi di plastica, con il pallottoliere, la vecchia
enciclopedia, con il vocabolario tutbo fogli, senza accor-

gerci che cuesto continuavano a rimanere cose esbranee al

loro mopndo, alla cultvra del lore ambiente.
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) - Da cultura della scuola e la loro cultura -

Cosl, non avendo saputo complere una geelta preci-
sa, non avendo per niente capito cid che avremmo dovuto
fare, cadeimiho nell'errore grogsolano 6i imporre ad essl an
cora una volta una culbtura che non apparteneva a loro, an-
zi a loro nemica era stata ed era nemlca.

Una cultura fatbta apposbta per escluderli, per avw-
véntaggiare guelli che gib ne erano 1 depositari.

Questa cultura era trasmessa loro atiraverso i 1i-
bri @i tesbo infarciti della cultbura della classe media,
pleni &1 raccontini di bambinil ben educati, con vna bella
casa, Un paps e una babma premurosa, una bella macchina per
viaggiare, tanti libri da leggere.

I'ideale di questi libri era il bambino buono, stu-
dioso, ubbidiente, che non da fastidlio, che mette sempre

le parole al posto giusto, che dice le preghiere della se~

ra e sl addormedta con il bambolobto tra le braccia, che




= 147 -

la domenica va a cinema, e 1'eétate va a msre 0 in monta-
gna per ritemprarsi prima 6i affrontare un altro anno di
scuovla.

Nessuno dei bambinl di rlone Aversa poteva rico=-
noscerst in questl modelli, e cosl le figure dei genitori
delle cese che vi apparivano erano diversi dai loro genito-
ri e dalle loro case, ben lontani dalla loro realti.

Tatto cid era ad essi lontano ed esbraneo. Nrg &'
1'ignok0, mg vissuto come la berra di ogni letizia donde
essl erano stati, senza alcun valido motivo, esclusi.

Come le figure dells storia, mal che c¢i fosse un
povero dentro, o si parlasse dei loro problemi.

"Nel manuale (1) la storia snocciola guerre, battam
taglie e condottierl ma non- ¢i trovi dentro il dramms del-
la povera gende che rests sempre guella sotto ogni bandie-

S el oy B . S S e e e LT P s, B

(1) Riforma della scuola. 8/9 da "Ii'eccezione non con-
: ferma la regola pag. 37
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ra, che lascia la sua patria ingrata, che sta magari con
i briganti.

Una ampia e documentata storia degli Indiani, per
esempio, che entusiasmerebbe 1 ragazzl e spavzerebbe via
tante bugie raccontate con i films e i fumetti, non cle.

Come puol cercare, senza provarlo, 1l disertore del
la prima guerrs mondiale, la guale ¢ gempre unz grande e
magnifica pagina sostenuta dalle fanfare!,

Non eranc solo essi che mangavano nei libri di butb-
ti 1 glornl, nel racconti melensi e moralistici del mae-
atro: la fabbrica, gli operal, i sottopwoletari, 11 quar-
tiere, gli scioperi, per la scuola non esistevano. 11 mo-
dello sociale che veniva loro presentato era quello del la-
voro campestre, pastorale, tulto era agreste e casalingo,
patriarcale.

11 maschiio sempre atvivo, le femmine silenziose e

passgive, Grande poi era la retorica della mamma, della ca-

sa e il lavoro del papd pol, paragonato a quello delle for-




miche, Su tutto infine la provvidensza, forza occulta e mi-
stériosa, rappresenta il reale principio di causgalith, in
un'organizzazione sociale aubtoritaria e gerarchica Tondata
sull'individualisme pih sfrenato.

Quale avrebbe dovuto essere la nostra alternativa
culturale e pedagogica? Non libri nuevi, ma un modo nuovo
di fare scuola.

"Nella scuola (1) dove lo studio si fa solo sui 1i
bri e per il voto, la mente del bambino esercita soprattut-
to la memoria. Si pud dire che tutto l'apprendimento & fon-
dato sulla memoria in funzione dell'interrogazione e dello
esame. Pochissimo © nessuno spazio € invece lasciato al re~
glonamento, proprio perchd nei libri le nozioni sono gid
behte e collocate secondo un criterio stabilito dal compi-
tatvori.

bt A gy AR e ot s (Pt Al et e o s S T o e e e

(1) Riforma della scuola., 11 da "Ya Biblioteca del lavo-
ro" pag. 22.
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Tali notizie, ovviamente sono tutte del passato p
percheé nel 1libri, anche piv aggiornabi, il presente non
c'®, Nel momento in cul la notizia di oggi viene pubblica-
ta entra nel passato.

Nella scuola alternativa dove lo studio gi fa sfo-
gliando dgl grande e gempre nuove libre della vita degli
womini e delle loro lotte, mettendo in relazione gli avve-
nimenti del presente, i1 bambino esercita essenzialmente
Ta riflesgione e 11 ragionamento, olire che la memoria".

Indegando e scoprendo la trama del tessuto sociale
del suo tempo nel vari aspetti, 11 bambino riesce ad evi-
denziare ben presto i temi di Ffondo delis societd in cul
vive, 1L valori della sua civiltd, e scopre che luli & dentro
guel tessuto vitale insiteme & tanti altrli apparentemente
genza peso, ma che possono Giventare protagonistl se si
uniscono per creare una forza capace 4l iuprimere allag

storia del lowo paese e goindi indirettamente anche a quel

la dell'umanitd, spinte determinanti. Impara che nella sto
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ria c¢'e anche lui, con 1 suol divitti e 1 suod doveri, e
pud diventare 1l'artefice del proprioc destino.

Avremmo dovuto introedurre il metodo della ricerca,
verché egsa porta a Lns rviconsiderazione della storia, éog
ta a una diversa formazione intellettuale.

Il bawbino che sard stato abituato ad assimilare
notizie e soluzioni idnvece che a costruire le nozioni at
traverso la ricerca, sarad incapace di Vagliarg le notigie
pilt svariate che gli provengono da btutto 1l wmondo in modo
caotico, sard incapace 31 collocarle in wmodo organizzato
nella sua mente, in un lavoro continuo di analisi e d4i sin-
tegi.,

Questo accadrs soprattutbto per 1 nostri bambini.

flan mano che cresceranno saranno bombardsti da una
infinitd di messaggl distraentl e di falsi problemi. Utiliz
weranno la loro intelligenza e curiositd per cogliere di

ci® ehe accadrd intornoe a loro, guello che sard piu sempli-

ce e meno impegnativo ritenere, accetteranno c¢id che verrd




Llore offerto sul piatbtto d'argento della pubdblicita e del-
la organizzazione sclientifica del consenso, sapranno tut-
to sui glocatori di calcio, sulle dive del cinema e della
TV, sui cantanti, e nienfe del loro wesli problemi.,

Per impedire questo occorrevd appunto un moedo
nuove di fare scuols, una proposta alternativa, un contro-
gcuola.

Ma le nostre belle idee non bastaronoc né per fare
un huon doposcuola, ne btanto meno per fare una vagheggiata
controscuola.

Ci mancava la cosga fondamentale: la conoscensza
pilena, completa del bambini e del loro ambiente, delle lo~
ro carenze strabtificate, deli loro bisogni reali, e gli stru—

menti (innanzitutto la peicologia e la pedagogia) per ap-

profondire guesta analisi,




g) = (lassi differenziali -

Uno del prebvleml che pure affrontammo, ma che non
riuscimno a risolvere, fu guello delle classi differen—
ziali.

All'inizio del nostro lavoro avevamo fatte una in
dagine nel quartiere sull'etd e sulla classe frequentata
dail bambini. L'indsgine diede dei rigultati impressionan—
T

I1 numero deil ripetenti uva sola classe era ele-
vatissimo, non meno elevato perd era anche il numere del
bambini che ripeteva due o tre volte. Cid che inoltre ci
colpl moltissimo fu da un lato la constatazione che moltbl

hampini abbandonavano la scuela anche primg della licenza

elementare, oppure, una volta oftenutola a tredicli o guat-

tordicli anni, non proseguivane pitt gll studi, dall'altro

lato ‘che la maggior parte del bambini aveva trascorso al-




meno qualche anne in una classge différenziale.
0id che se ne poteva desumere era quindl che il
Q. T. medio del bambinil di Via Aversa, seconde i maestri,
fosse molbto basso. Questo risultato era da loro accettato
coimte un. dato di fatto, come una normgle acquisiszione, sen
za che mgi 11 sfiorasse il dubble di esercitare in questbo
mofo una feroce e raffingta forma di razziéme: i cretini =
poveri da una parte, gli intelligenti = ricchi, dallfaltra,
nelle clasgl normall.
Nessuno 4i loro evidentemente gveva mal letto la
lettera a una professoressa di Don ¥ilani:
v,,.Vol dibe di aver boceiato i cretini e gli svo-
gliati. Allora sostenete che Dio fa nascere
i cretini e gli svogliati nelle case del poveri.
¥a Dio non fa questo dispebtto al poveri.
B! piu facile che i dispettosi siate voil,

né li aveva mal sfiorati il pensiero che forse & pil proba—

bile che tutti i ragazzl nascono uguali, e se in seguito




- 155 -

non lo sone pih, la colpa & anche loro, e percid anche lo
ro debbono sforzarsi 4l rimediare. |

Dopo questa indagine, 11 problema delle classi dif-
ferenzialli divenne une dei piu importanti per noi, ed in-
torno ad esso carcammo di focalizzare anche l'attenzione
dei genitori.

CGi informammo sulle leggi che regolavano 1l'istitu
zione e il funzionamente di tali classi, ed arrivammo alls
conclusione che il modo in cul le classi Gifferenziali ve-
nivano costituite a Via Colembe era guasi 1llegale in dis
gspregio di tutte le leggl sulla materia.

Ad Avellino, infatti, i1l NMinisbtero della P. I. ave-
va stipulato quasi tutte le convenzioni con il centro di O
riontamento professionale incompetenti in materia di istry
zione elementare e privo di un centro psico-pedagogico.

Ad esso erano state affidate 45 classl differenziali per

un totale di 5 equipes, una delle gquali operava in Via Co=-

lombo. Tale equipe fungzionava male, e arrivava nella scuola-
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quasl sempre ad anno scolastico inoltrato, guande le clas-

si differensziali erano gia state formate in wmoedo empirico

e guasi sempre poco onesbo dal maestri.

I'egquipe quindi si limitava @ sancire un dato 4i
fatto, senza intervenire criticamente per mettere in di-
scugsione le scelte ¥id compiute.

Te classi differenziali, quindi, eranc il prodet-
to legalizzato del rifiuto dei masestri di tenere in classe ‘
elementi scomodl, fastidiosl.,

Questi elementi erano, per la grénaissima maggloran
za, bambini di Via Aversa.

T1 lavoro che porbammo innanzi allora insieme con
i genmitori (questi ultimi mai consultati dai maestri ma av
visati sempre a fatto compiuto) si centrd sul rifiuto di
tali classi., B sﬁ questo rifiuto la lotta andd avanti, fi-
no ad un incontre con il direttore didatbttico e 1 maestri

che si risolse, per le minacce wiste a promesse di questo

ultimo in un completo falliwmento.




Sole oggli possiamo ceomprendere ed analizzare guel

fallimento.

Rifiutando tutte, senza aver prima smontato i1 meg
canismo per vedere come funzionava, come faceva a sanclire
livelli di inferioritd, la nostra azione non poteva ri-
solversgl diversamente.

4 limite se l'equipe avesse funwzionato bene e le
classi fossero stabte formate nel rispetto della legge, ¢
i maestri fossero stabe persone compebenti, noi nen avriem-
mg trovato niente da ridire.

Ora invece c¢i rendiamo conbo che anche in questo
caso i risultati non sarebbero stati diversi, perché comun
que 1 reattivi culi 1 bambini erano sottoposti, per il mo-
do stesso in cul erano concepiti, avrebbero raggiunto sen—
pre lo stesso scopo. Il risultato ciot sarebbero state_de;
le classi differenziali forse pil razionali, pil ordinate,

pit funzionali ma comungue sempre profondamente discrimi-

nanbil.




Pale discriminazione scaturiva appunto dal fattoe
che la maggior parte dei test cui i hambini venivano sotb-
topostl erano culturalmente saturi dei valori di una ben -
determinata classe sociale, anche guande erano fatti in
mwdo da far riferimento non direttamente a fattori cultufa~
1i ma pir gencralmente a stimoli (cioé domande, figure, di
segni) o modi di pensare, questi stimoli, questo modo d&i
pensare era sempre proprio Gl una clagse sociale che non e-
ra guella del bambinil di Via Aversa.

Altri Fatbori che handicappavano i nostri bambinl
erano pol l'interesse intriﬁseco del contenuto del reat-
tivo, il rapporto con l'esaminatore, la spinta a far bene,
11 desiderio di eccellere sagli altri, tutte sollecitazlp
ni, bisogni, stimoli 41 cui essi erano stati fino ad allo

o N
ra(é_ﬁﬁe non potevano conguistare tuttl in una volta.

Cosl i test si trasformavano ancora e sempre in

sottile e scientifico mezzo di selezione, con il loro risul

tate finale, che invece di riconoscere la privazione culbu




rgle dei nostri bambini, ne affermava 1'inferioritd intel

lettuale.
h) - Rapporto con i genitori -

Un ultime cenno va fatto ail noestri rappoxrti fon i
genitori.Non ¢i rendemmo conto che avremmo dovute inter—
vemire innanzitutto presso di loro, perchd esgi, in gran
parte, erano i responsabili (sempregtenendo hen presents
le considerazioni fatte precedentemonte su di lers) del
rapporte negativo con i propri figlis

Un rapporto ciod fabtto di crisiyincentivi, di rari
incoraggiamenti, di brusche=riéposte, di molto disinteres
S,

T1 bambino ciod non venkva abituato a gvolgere una
mansione assegnata, 0, se la svolgeva, raramente aveva sg

gni di approvaszione per un compito svolto bene, mentre pew

la secuolg si basa sul presupposto che gli alunni vogliono
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essere elogiati per un lavoro ben fatto.

Stimolare il bambino significava anche dargli rispo
ste adeguate, non, come spesso accadeva , cosl punitive da
far passare la veglia al bambino di farne ancora altre.

Stimolarle in definitiva, significava interessarsi
a lui, incorasggiarlo ad esempio a disocutere a tavola spe
cie sulla scuola {cosa che non accadeva quasi mai), dargli
dei giocattoli, eloglarle per ogni successo, in beeve far
gli caplre che essi vbgliono che vada bene a scuola e che
gi interessano a cid che fa. -

Tutto questo avrebbe potubo influire enormente sul
la abilith Aerbale dei bambini, perch® guando fossero ritor
nati a casa, avrebbero cominciato a parlare della geuola

invece di restare zitti, e cid avrebbe anche dato un maggip

re incentivo al loro apprendimento.
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Queste almene era quelle che aﬁrémﬁe devu%e saper fare,

al dila e prime di cgni_aitro teﬁtative &i éféanizzazi;ne
dei éenétgﬁi,ghe éenza quéste gremessé noﬁ éﬁreﬁbé petute,
ceme nexn poté,attuarsi,

Nemmene queste,.invece, fumme eapaei di fare,




